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Este artigo discute esfor¢os do Pr6-Ciéncias na
integracdo de professores de diversas areas no
Ensino Médio.
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Lei de Diretrizes e Bases prop0s
A rofundas modifica¢des no
nsino Médio, tornando-o um
ireito de todos os cidadaos e confe-
rindo-lhe uma nova identidade como
a finaliza¢do da Educagdo Basica que
anteriormente terminava na ultima
(oitava) série do Ensino Fundamen-
tal. Essa mudanga ¢ radical, ndo sé
na forma mas também no contetido,
posto que as posturas tradicionais dos
processos de ensino e aprendizagem
foram confrontadas com novas
orientacdes tedricas e metodoldgicas,
que vao desde uma reestruturacdo dos
contetdos até as metodologias did4-
tico-pedagdgicas.

No que tange as 4reas de Ciéncias
da Natureza, Matematica e suas Tec-
nologias, almeja-se o desenvolvimen-
to de competéncias e habilidades que
permitam ao estu-
dante o estabeleci-
mento de conexdes
entre o conheci-
mento cientifico e 0
dominio de novas
tecnologias dentro
do ambiente social
em que ele se en-
contra inserido.
Nesse contexto, os

‘Mesmo as dificuldades
estando presentes, ainda ha
uma luz no fim do tdnel e
basta apenas termos
vontade e empenho, nao
esperando apenas que os
resultados dos problemas ja
venham prontos, é preciso
correr atrds do prejuizo,
pois j& esperamos demais’

dificuldades econdémicas, entre outras.
Além disso, muitos centros de forma-
¢do de professores adotam metodo-
logias e praticas tradicionais, enges-
sadas pelo tempo e muito distantes
das indicadas nos Parametros Curri-
culares Nacionais do Ensino Médio
(PCNEM, 1999).

O Projeto Pré-Ciéncias

Nos ultimos anos, diversas insti-
tui¢des de ensino superior desenvol-
veram, pelo Brasil afora, atividades de
educacdo continuada, uma delas via
0 Projeto Pro-Ciéncias, tendo como
publico alvo, exatamente, os profes-
sores do Ensino Médio (EM) das es-
colas publicas.

A UFSCar vem ao longo dos anos,
oferecendo programas de formacdo
continuada de professores das escolas
de Sdo Carlos e re-
gido. Em 2001 e
2002, professores
das &reas de Cién-
cias, Matematica e
Metodologia do En-
sino desenvolveram
o Projeto Integrado
de Fisica e Mate-
madtica para Pro-
fessores da Rede

professores da rede

publica de Ensino Médio enfrentam o
desafio de interpretar as dindmicas
sociais de nosso tempo e criar modelos
pedagdgicos adequados que corres-
pondam a essa realidade. Certamente
esses professores estdo tentando res-
ponder ao desafio. Entretanto, sdo
enormes as dificuldades de um ensino
publico de massa, com alunado hete-
rogéneo, provindo de familias que so-
frem crescente pressdo em virtude de
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Publica.

Vale lembrar que os projetos apli-
cados anteriormente a 2002 concen-
traram-se no aperfeicoamento dos
conteudos das disciplinas, pratica uti-
lizada comumente em projetos desse
tipo em outras institui¢des de ensino
superior. Porém, dentro da perspectiva
de Perrenoud (2000) de que “o objeti-
vo agora ndo € so passar contetidos,
mas preparar - todos - para a vida na
sociedade moderna”, trabalhamos
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mais no sentido de tornar as aulas dos
professores-alunos mais atraentes,
dando maior énfase nas formas de
trabalhar os contetidos com cardter
interdisciplinar.

Segundo as novas diretrizes do
EM, a transmissao de conhecimentos
prontos, com significados e lingua-
gens que so fazem sentido dentro das
Ciéncias e Matematica, torna basica-
mente impraticavel o desenvolvimen-
to de competéncias e habilidades pelo
proprio aluno, em um contexto onde
se valoriza a resolu¢do de problemas
advindos do mundo real, que permita
a construcdo, pelo estudante, de uma
linguagem cientifica significativa e
que lhe proporcione meios para a
utilizacdo dos conhecimentos cons-
truidos em outras situagdes e contex-
tos (Menezes, 2000).

Além disso, temos observado que
o uso de recursos e procedimentos did4-
ticos com os quais o professor-aluno
ndo ¢é familiar provoca muitas resis-
téncias para sua adogdo. Mais ainda,
nossas experiéncias com cursos de
extensdo usando ferramentas compu-
tacionais tém apontado que a intro-
ducgdo de inovagdes nos métodos de
ensino, principalmente as baseadas em
novas tecnologias, sem os funda-
mentos tedricos e metodoldgicos que
as sustentam, é ine-
ficiente, provocan-
do muitas vezes
mudangas no dis-
curso do professor,
mas dificilmente
alterando sua pra-

‘A parte mais importante
deste projeto foi que vocés
“confiaram em nés” ao nos
dar completa autonomia na

escolha do tema e
elaboracao da aula inédita’

O enfoque que demos ao Projeto
Pro-Ciéncias UFSCar 2002 pode ser
justificado em parte pelas respostas
da maioria dos professores-alunos aos
questiondrios que passamos nos ulti-
mos anos, a respeito da desmotivagao
dos alunos do Ensino Médio na escola
publica. A nossa pergunta foi: Como
atrai-los e desperta-los para o estudo,
mesmo sabendo que eles podem acu-
mular saberes, passar nos exames,
mas ndo conseguem usar o que
aprenderam em situacdes reais? (Per-
renoud, 2000).

O objetivo primordial do projeto
¢ que os proprios professores-alunos
busquem projetos pedagdgicos ade-
quados para as suas escolas, respei-
tando os assuntos abordados e as
particularidades locais.

Procedimentos

A equipe do projeto Pro-Ciéncias
- UFSCar-2002, formada por 26 pro-
fessores tutores das diversas dreas ja
citadas, trabalhou com 105 profes-
sores-alunos da rede publica de Ensino
Médio de Sao Carlos e regido, em en-
contros semanais aos sabados, com
oito horas de duragdo cada encontro.

A Secretaria de Educacdo do Es-
tado de Sdo Paulo, de acordo com a
sua avalia¢do, atribui cores aos varios
niveis de desempenho das escolas,
variando de azul (bom desempenho)
até vermelho (mau desempenho). Para
o desenvolvimento desse projeto, as
escolas foram selecionadas pela SEE/
DE preferencialmente dentre aquelas
que estavam avaliadas com amarelo,
laranja e vermelho.

Descrevemos agora o roteiro de
execuc¢do do projeto:

1. Antes de dar
inicio ao projeto
propriamente dito,
os professores-tuto-
res se debrucaram
sobre os PCNEM,
assistiram palestras

tica pedagdgica
cotidiana. Assim, desenvolvemos nosso
projeto levando em consideracdo a
exploracdo da interdisciplinaridade e a
explicitagdo das aplica¢des praticas dos
contetidos das disciplinas no dia-a-dia,
valorizando e sugerindo atividades
cooperativas e interdisciplinares.
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e uma fita de video
sobre o assunto (TV Escola) para, em
seguida, discutirem as diversas
interpretagdes sobre o significado da
proposta. Nesse ponto, a complexi-
dade do assunto veio a tona. Por
exemplo, os conceitos de interdisci-

plinaridade, competéncias e habili-
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dades e contextualizagdo dos conteti-
dos, muito usados nos PCNEM, fo-
ram interpretados de diferentes modos
pelos professores-tutores, criando ex-
pectativas diferenciadas em cada um.
Isso, no entanto, nao refreou a von-
tade do grupo de mostrar aos profes-
sores-alunos que € possivel abordar
em uma determinada aula conceitos
normalmente usados em outras dis-
ciplinas, bem como as relagdes dos
contetidos ensinados com o dia-a-dia
dos alunos.

2. A seguir, nas trés primeiras se-
manas do projeto, os PCNEM foram
discutidos com os professores alunos
em 3 grupos de 35 componentes, ca-
bendo aos professores-tutores a orien-
tagdo e coordenagdo das discussdes em
cada grupo.

3. Na etapa seguinte, os profes-
sores-tutores dos diversos campos do
conhecimento proferiram palestras e
semindrios sobre temas relacionados
as suas areas, explicitando os caracte-
res interdisciplinares, as correlagdes e
superposi¢oes existentes entre as mes-
mas, utilizando-se de recursos de mi-
dia disponiveis nas escolas, além de
apresentarem pequenas demonstra-
¢Oes com kits/artefatos faceis de se-
rem confeccionados.

4. Os professores-alunos foram
divididos em grupos menores (sete
componentes cada), segundo critérios
como circunscri¢do escolar, proximi-
dade regional e &reas de conhecimento.

5. Foi proposto entdo que os gru-
pos de professores-alunos escolhes-
sem livremente temas transversais
que pudessem pesquisar e trabalhar
na elaboragao de uma aula inovadora
com seus alunos, sob a orientagdo e
acompanhamento dos professores-
tutores. A equipe julgou essencial esta
etapa por permitir a realiza¢do na pra-
tica da decantada autonomia do pro-
fessor em sala de aula.




6. Apos as aulas ministradas nas
escolas, cada grupo apresentou o seu
trabalho para os demais, relatando os
resultados bem como a receptividade
por parte dos alunos e dos outros
colegas que nao participaram direta-
mente do projeto. As apresentagdes
foram assistidas pelos professores-tu-
tores que, por sua vez, avaliaram
também os relatérios produzidos.

Resultados e Conclusdes

No trabalho desenvolvido, os pro-
fessores-alunos envolveram os seus co-
legas de outras &reas, aproveitando, em
alguns casos, os perfodos de Horario
de Tempo Pedagdgico encontrado no
sistema educacional publico de Sdo
Paulo, para discutirem os seus proje-
tos. A maioria dos grupos conseguiu
envolver colegas professores de Portu-
gués, Inglés, Geografia e Educagdo
Fisica, ressaltando o carater interdis-
ciplinar dessas disciplinas, aparente-
mente fora dos contextos abordados, e
que, em situagdo rotineira, dificilmente
trabalhariam juntos o mesmo tema.

As propostas dos temas pelos pro-
fessores-alunos
abordaram uma
vasta gama de as-
suntos, e cada gru-
po procurou explo-
rar ao maximo as
imbricag¢des com as
demais disciplinas
dos curriculos es-
colares. Assim, fo-
ram preparadas
aulas inéditas en-
volvendo conceitos
de decaimento ra-

‘Este projeto me serviu como
um alerta e mostrou-me que
é preciso acordar e deixar de
esperar Aprendi muitas
coisas boas, entre elas a
perseveranga, pois tinha
sdbados em que eu estava
desanimada e apés chegar
€o curso, uma energia
positiva me contagiava,
fortificava e mostrava que o
caminho é esse, nos unirmos
para vencer os problemas’

monografias de grupo e relatérios
escritos individualmente, mostraram
que as iniciativas dos professores-
alunos tiveram resultados animado-
res. Eles conseguiram motivar seus
alunos a aprender pesquisando,
aprender fazendo e aprender cons-
truindo Kits.

Alguns professores-alunos encon-
traram algumas dificuldades que aos
poucos foram sendo superadas.
Entretanto, cremos que a partir do
projeto eles estdo mais confiantes de
que podem mudar e continuar supe-
rando os obstaculos que eventual-
mente venham a enfrentar. Além
disso, propusemos que eles se tornas-
sem multiplicadores nas suas escolas.
Muitos deles ja atrairam colegas pro-
fessores de outras areas como de Por-
tugués, Histoéria, Geografia, Artes e
Educagao Fisica, para juntos partici-
parem de projetos interdisciplinares.

Avaliamos que o Pro-Ciéncias
UFSCar-2002 avangou muito no que
diz respeito a melhoria do processo de
ensino, aprendizagem e avaliagdo,
mas ainda foi um passo pequeno. E
necessario muito
mais, como, por
exemplo, uma par-
ceria continuada
com os 6rgdos ja
citados que se en-
volveram nos pro-
jetos anteriores,
para que essa em-
polgag¢do ndo se
arrefeca. Por outro
lado, sabemos que
existe uma legido de
professores das es-

dioativo (estudo da
funcdo exponencial), reagdes nuclea-
res, energia solar juntamente com
outras formas de energia, influéncia
dos temperos nas temperaturas de
cozimento de alimentos, formas geo-
meétricas na constru¢do de um jardim,
processos quimicos envolvidos na
digestdao, bem como nos nutrientes de
plantas utilizadas na alimentag¢do
humana, questdes ecoldgicas, con-
ceitos de estatistica envolvidos na
genética etc.

Os relatos, tanto os informais,
quanto os apresentados oralmente
para todos os colegas, bem como as
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colas publicas que
ndo querem mudangas, uma vez que
elas, geralmente, exigem mais empe-
nho e dedicagdo docente, implicando
em mais trabalho ou, em ultima
analise, em saidas das suas rotinas.

Assim, ficou claro para os pro-
fessores-alunos que ¢ gratificante o
fato de discutir com colegas de outras
dreas e de levar para a sala de aula
assuntos modernos e interdiscipli-
nares dos topicos dos curriculos que
se relacionem diretamente com o dia-
a-dia dos alunos, tornando-os mais
interessados no aprendizado das dife-
rentes disciplinas.
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A abordagem adotada produziu
um saldo positivo, superando varios
objetivos propostos, dos quais desta-
caremos a valorizac¢do do professor co-
mo agente transformador da realidade
cotidiana da escola, a sua autonomia
na defini¢do de temas, a exploragdo da
interdisciplinaridade proposta nos
PCNEM, a construgdo coletiva de
projetos, o desenvolvimento de projetos
inéditos nas escolas e a possibilidade de
parceria entre a Universidade com a
Secretaria de Educagdo e Escolas.

Se por um lado colhemos frutos
considerados positivos, por outro
devemos destacar que, principalmente
devido a falta de contetido de parte
dos professores-alunos nas diversas
dreas, basicamente os enfoques foram
feitos superficialmente e, em alguns
casos, os conceitos envolvidos nas
aulas inéditas ndo foram desenvolvi-
dos corretamente. Sempre que possi-
vel, os professores-tutores os orienta-
ram, em tempo, no sentido de desfazer
equivocos cometidos e alertando para
a necessidade de maior aprofunda-
mento nos conceitos.

Finalmente, devemos destacar que
nao temos ilusdo de que os resultados
favoraveis da aplicacdo de um tnico
projeto possam levar a solugdo ime-
diata dos diversos problemas do ensi-
no de Ciéncias e Matematica no Nivel
Meédio.
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